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RESUMO

O tema apresentado neste artigo diz respeito aos materiais didaticos para alunos surdos, sua
adequacdo, utilizacdo e disponibilidade, pois o individuo Surdo acaba distanciado da educacgéo
regular por falta de material adaptado a suas necessidades, que dependem da visualidade, e pela
falta de especializacdo dos profissionais da area da educacdo, uma vez que esse tema é pouco
discutido nos meios académicos. Existem profissionais especializados na surdez e na lingua de
sinais, porém séo poucos, portanto ndo sao suficientes para a quantidade de alunos matriculados
na rede Municipal de Ensino. Neste trabalho, foi feito um levantamento dos materiais disponiveis
no municipio de Sao José do Rio Preto e uma analise da adequacdo, da disponibilidade e do
trabalho realizado com estes materiais
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1 INTRODUCAO

Este artigo esta situado na linha de pesquisa “Aspectos Tedricos” do trabalho pedagdgico. Por meio dele,
buscamos a definicao e importancia do material didatico (MD) como facilitador do ensino e da aprendizagem. Em
seguida, enfatizamos a adaptacado do material didatico para alunos surdos, discutimos a disponibilidade desses
materiais e facilidade de acesso a eles. Quanto a abordagem tedrica, levantamos dados sobre o material
disponivel na Secretaria Municipal de Educagédo e um centro especializado. Por fim questionamos o “tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva”, conforme a lei 10.436/02.

O estudo desse tema é deveras relevante na area pedagoégica, uma vez que € um tema pouco discutido nos
meios académicos e pesquisas cientificas, visto a dificuldade de encontra-las. Conforme artigo “Material Didatico:
conceito, classificagdo geral e aspectos da elaboragdo”, Denise Bandeira (2002) classifica e define Material
Didatico e Campello (2008) evidencia a necessidade de uso deste material visual pelos professores em sala de
aula.

Ponderando os alunos surdos, qual material didatico lhes é oferecido? Possuem material de apoio? Como eles

sao respaldados pela Secretaria Municipal e pelo MEC?
2 CARACTERIZACAO DO CONCEITO DE MATERIAL DIDATICO

Segundo Wander Soares (apud BANDEIRA, 2002, p. 14), o livro didatico extrapola sua funcéo original, ja
gue é usado para diversos fins e na escola ndo se limita mais apenas aos livros classicos, mas a produtos
pedagoégicos também, como jogos e brinquedos educativos. O material didatico implica na escolha de um suporte,
gue possibilita materializar o conteido: pode ser impresso, usar de recursos audiovisuais, entre outros.

Com o passar do tempo e avanco da era digital, houve certa revolucéo tanto na escrita como na producéo
e na difusdo dos livros, sendo assim um gerador de mudancas e inovagfes na producao do material didatico. O
professor Pfromm Netto (apud BANDEIRA, 2002, p.15) aponta em seus estudos esse interesse tecnoldgico pela
educacédo contemporénea.

De acordo com a utilizacdo e combinacdo dos diferentes meios e tecnologias de informacédo e
comunicacéo (TIC) para o desenvolvimento de processos educacionais, permite-se uma gama ha oferta de
produtos atendendo as diferentes classes e as necessidades do publico.

O uso das novas tecnologias tornou mais fécil a transicdo do conhecimento e da informacao digitalizada.
Houve uma forma de migragdo das midias, promovendo praticidade no cumprimento das informacdes e a sua
expansédo, porém respeitando a especificidade de cada midia. Aqui partimos do pressuposto de que o material
didatico pode ser composto por diferentes tipos de midia, a partir das exigéncias do processo da comunicacdo
audiovisual.

O professor Netto (apud BANDEIRA, 2002, p.19) aborda a escassez de material audiovisual comparando
com outros paises e fala da importancia de se explorar recursos multimidia. A ampliacdo de canais que
transmitem informacao contribui com a cidadania, expandindo o seu alcance. Segundo BANDEIRA (2002, p. 15) o
material didatico pode ser dividido em: impresso, audiovisual e novas midias que utilizam tecnologia (computador
e internet).

Material impresso: pode ser dividido em cole¢cdes e conjuntos, como cadernos de atividades, livro
didatico, livro paradidatico, pranchas de comunicacdo, etc. Combinar tecnologias para desenvolver materiais
educacionais permitem que se amplie a oferta de produtos de acordo com modelos formais e informais, publico

alvo, atender necessidades especiais, entre outras possibilidades.



No entanto, mesmo que haja muitos recursos para a elaboracdo do material didatico a maioria ainda é
impresso. Questionando-se 0 motivo disso, sdo levantadas trés hipéteses: o material impresso é mais tradicional e
conhecido ha muito tempo, por isso ainda é bem aceito por alunos e professores; € de facil manuseio e pode ser
consultado fora da sala de aula (mas os recursos tecnolégicos também); o material impresso ndo requer
equipamento ou recursos tecnolégicos para ser usado.

Mesmo nessa era digital, o livro didatico ainda é a ferramenta mais utilizada por alunos, professores e
especialistas, até mesmo por alunos da EAD (educacdo a distancia). Aproveitam-se as novas midias como
complementacéo, como as videoaulas). A escolha para a aplicacdo do material depende da analise das equipes
envolvidas, cada qual seguindo seus respectivos projetos politicos pedagdgicos.

Material audiovisual: Para Bettetini (apud BANDEIRA, 2002, p. 20), é o produto, objeto ou processo que
trabalha com estimulos sensoriais da visdo e audicdo. Esta forma de midia possibilita a integragdo de recursos
auditivos com recursos visuais, como trilha sonora e dialogos com animacdo e atuagdo, por exemplo.
Assim, “imagem, palavra e musica integram-se dentro de um contexto comunicacional afetivo, de forte impacto
emocional, que facilita e predispde a aceitar mais facilmente as mensagens” (MORAN, 2000, p. 34 apud
BANDEIRA, 2002, p. 20).

O MEC reconhece a importancia dos recursos audiovisuais especialmente para a EaD pela interagdo do
aluno com o material.

Novas midias: meios de comunicagdo que podem transmitir informacdes. Representam uma inovacéo na
producédo e difusdo do conhecimento. Ja que propde interatividade e recursos. No entanto quando em DVDs ou
CDs exigem equipamentos, enquanto que a web é um recurso crescente, pela sua praticidade.

Como um exemplo contemporaneo de material didatico que oferece integragdo e interatividade, temos a
hipermidia, que tem por definicdo a reunido de varias midias (texto, som e imagem) num suporte computacional
eletrénico, com linguagem nao linear que permite uma nova arte na edicdo e documentacdo dos materiais,
proporcionando maior interagdo entre autor e leitor, criando assim, novos sentidos ao hiperdocumento, este
podendo ser acessados simultaneamente em uma ou mais telas eletrénicas. A multimidia € um recurso ndo-linear,
ou seja, ndo é “lido”, explorado, do comego ao fim. Mas por partes, como uma enciclopédia.

Como escolher o MD: A escolha depende do publico alvo, do objetivo pedagégico, da finalidade do
curso, carga horéria, etc. A escolha deve ser feita antes, na preparagcao do curso, avaliada constantemente e
reformulada, se necessario. De acordo com Moran (2001, p.44 apud BANDEIRA, 2002, p.24): "Com a internet
podemos modificar mais facilmente a forma de ensinar e aprender, tanto nos cursos presenciais como nos cursos
a distancia".

Junto com a internet temos a web, um mecanismo responsavel por disseminar informacdes e permitir a
interacdo entre individuos e computadores, em qualquer localizacdo geografica. Mecanismo este, que possibilita a
interacao social dos usuarios, criando entre si um contato virtual direto de troca de informacdes.

Fazendo-se uma breve analise do mercado de materiais didaticos, podemos observar que o mercado
editorial € o maior segmento do ramo. Isso se deve a importancia dos programas do governo federal, que

distribuem livros didaticos para a rede publica de ensino.

2.1 Caracterizacdo do material didatico para surdos

Com uma maior compreensao do sistema didatico no geral, direcionamos agora o estudo para um

melhor entendimento da adaptacédo do material didatico para alunos surdos. O que é adequado quando se fala em



material didatico para Surdos? MIRSOEFF (1999) define a cultura visual como:

Uma tética para estudar as fungBes de mundo abordadas através de fotos,
imagens e visualizagdes, € nao através de textos e palavras”, portanto a imagem
visual, no caso a lingua de sinais, cuja imagem tem que ser estudada e
interpretada culturalmente (p.125-126).

Compreender o processo didatico de ensinar e aprender na educacao de Surdos precisa considerar alguns
aspectos que sdo essenciais para aplicacdo e efetivacdo de uma pedagogia que garante e proporciona
conhecimentos gerais e especificos constituidos por gestos-visualizagdo como prioridade educagédo de Surdos.

De acordo com Souza Campello (2008) durante suas pesquisas empiricas, a pratica pedagogica mais utilizada
na linguagem dos Surdos é a oralidade/leitura labial, os dados obtidos por ela v8o mais profundos revelando que
este tema é pouco estudado e observado cientificamente no Brasil e internacionalmente, por varios ensejos,
dentre eles: auséncia de politicas especificas, exigéncias de integracéo curricular na educacgao de visualidade de
Surdos, nimeros minimos de Surdos com formagédo superior, politicas de inclusédo, raros cursos com a disciplina
de semidtica imagética, inexisténcia da formagédo especifica na area de aspectos da visualidade na educacgéo de
Surdos.

Ao analisar o ensino como todo se observa que historicamente a educacéo foi voltada na memorizacéo e
oralidade onde a lingua portuguesa é amparada pela fala/ sons, seu enfoque maior sempre foi a linguagem
fonocéntrica o qual ndo é primordial e essencial para a Educa¢édo de Surdos que usa 0s signos visuais; causando
desvantagens em relacdo a lingua Portuguesa pelo fato de eles serem agrafos, no processo de ensino e
aprendizagem.

Portanto, as perspectivas de interpretacdes dos signos imagéticos ou de sinal: “Configuragdo de mao,
Orientacdo da Mo, Movimento, Locucéo e Express6es Nao-Manuais.” (CAMPELLO, 2000, p. 131) é relevante e
de extrema importancia considerar o conjunto desses elementos para criar um curriculo especifico voltado para a

pedagogia desta comunidade Surda, incentivando a autonomia por meio da formacgéo e informacao:

A técnica dos aspectos da visualidade na educac¢do de Surdos exige, sobretudo, o
uso da imagem, captando em todas as suas esséncias que nos rodeiam |,
traduzindo todas as formas de interpretacdes e do seu modo de ver, de forma
subjetiva e objetiva. Nao é simplesmente, usar a lingua de sinais brasileira, como
uma lingua simples, mecanizada, e sim, muito mais. Exige perceber todos os
elementos que rodeiam os sujeitos Surdos enquanto signos visuais. (CAMPELLO,
2008, p.136)

Por ndo ser uma lingua escrita deve se priorizar 0 gesto visual, as imagens, para que competéncias
possam ser trabalhadas, vivenciadas, para construir uma proposta pedagdgica real voltada para uma
aprendizagem significativa na comunidade de Surdos.

O texto relata que ha “des-conhecimento” por parte das instituicdes, dos formadores ao focar na oralidade
e seus despreparos no curriculo especifico e até mesmo falta de recursos publicos para efetivagdo de um ensino
com mais qualidade.

Algumas, propostas pautadas na visualizacdo e criacdo de parametros, implementados na educacéo desta
comunidade diz que: “a lingua desenvolve-se historicamente e uma vez constituida, impde aos falantes uma
maneira de organizar o mundo” (FIORIN, p. 150).

A LIBRAS é pouco difundida dificultando o processo de ser dialégica aos interlocutores ou néao
interlocutores, mesmo nas academias de linguas ha poucas areas estendidas para a utilizacdo da Libras, pois: a

maioria sdo interpretes ouvintes que acabam valorizando a fala, que por alguma razédo histérico social ndo



possuem ou tém pouco conhecimento sobre a otica imagética e poucas disciplinas oferecem este como recurso
de aperfeicoamento desta para a lingua materna e vice versa; o professor precisa se especializar mas ha pouco
estudos e pesquisas sobre o tema. Embora as politicas publicas tiveram alguns avancos, porem € insuficiente
para a concretizacdo de uma educacdo de qualidade ja que ndo ha especialistas habilitados para instruir seus
discentes desde & educacao infantil, tdo pouco formar leitores na lingua de sinal brasileira.

Portanto a autora propde um modelo para facilitar a linguagem de comunicacédo e aprendizagem entre

surdos, hibridos e ndo surdos de descricdo imagética:

[...] Onde todo e qualquer recurso que for utilizado para ajudar na comunicacéo, a
compreenséo dos conceitos deveram ser aplicados com naturalidade, e ndo para
modific-los, mas para auxiliar na compreenséo e traducdo gramatical visual
(CAMPELLO, 2008, p.152).

De tal modo o texto relata que ha vérios autores tedricos trabalhando a comunica¢éo da Lingua Brasileira
de Sinais a partir dos aspectos linguisticos o0 que contrapde a ideia da autora que sugere pensar no ensino por
meio das imagens viso espacial (comunicacao nédo verbal) j& que a lingua e a linguagem sé&o dindmicas e que tudo
faz sentido quando inseridos e compreendido na aprendizagem significativa da comunidade Surda, o estudo aqui
apresentado mostra importantes relacionamentos com a vivéncia e interagdo destas para uma integracdo do
ensinar e o aprender.

O pesquisador Bhabha (1998 apud CAMPELLO, 2008, p.159) defende que o0s signos sdo mutaveis e
visuais, e 0 que permite esse carater mutavel dos signos é seu envolvimento com a comunidade surda. Um grupo
de sinalizantes que apoderam-se dos sinais apresentam variages de discurso, delimitando diferencas culturais,
assim como a lingua portuguesa possui variagdes, as linguas de sinais também separa-se e modifica-se conforme
0 grupo que a utiliza, resultando em multiplas identidades surdas. Dessa maneira, ocorre uma nova significagdo do
signo e consequentemente a evolugao do mesmo. “Os signos evoluem com a evolugéo da lingua e da visualidade,
no contato e no uso linguistico” (CAMPELLO, 2008, p.159).

A apreensdo dos signos depende de alguns fatores externos, tais quais, familia, escolarizacdo e
ambientacdo. Por exemplo, criancas surdas nascidas em familias ouvintes, ambientes ndo favoraveis a
visualidade, podem sofrer atrasos em seu desenvolvimento, jA que ndo sdo estimuladas visualmente, pois as
familias preocupam-se mais com o “treinamento fono-articulatério”. No entanto, antes do ingresso da crianga no
ambiente escolar, ela estabelece comunicacdo por meio de gestos. Se estes gestos forem aceitos e reproduzidos
pela familia, séo criados os “sinais domésticos”. Este processo € semelhante ao observado em adultos surdos
isolados por Yau (apud CAMPELLO, 2008, p. 159).

Adversamente, criancas surdas nascidas em ambientes favoraveis a visualidade, demonstram um
desempenho melhor em seu desenvolvimento, pois se beneficiam da possibilidade de comunica¢do em sua lingua
natural.

J& adultos surdos isolados, segundo as observacdes de Yau e Souza-Fusellier (apud CAMPELLO, 2008,
p. 160), criam as proprias significagdes dos signos, influenciadas pelas “culturas circundantes”. No entanto, suas
formas significantes sdo muito semelhantes entre individuos. Os sinais domésticos, categorizam-se de acordo com
a percepcao visual dos individuos a fim de “estabilizar seu conceito pré-linguistico” (CAMPELLO, 2008, p.160).

A mediac&o semibtica é a relacdo do individuo surdo com o mundo, através do signo. E o contato inicial,
direto do “estimulo”, ou “visualizagdo iconica”, diz respeito apenas a acao dos érgaos do sentido, sem aprofundar-

se em uma interpretacdo. A mediacdo semidtica € muito importante para a compreensdo da visualidade dos



surdos. No mundo visual o simbolo esta em todos os lugares, em todos os momentos, € com ela que os individuos
surdos constroem “seu mundo sem som”.

Os signos séo criados e convencionados culturalmente, portanto ainda que um Unico individuo utilize-o,
ainda esta carregado de significado cultural no qual esta inserido. A mediacdo semidtica permite interacdo dos
sujeitos surdos com o mundo simbdlico, tornando-o0 ao mesmo tempo produtor desse mundo e produto dele, pois é
“ser que se humaniza na e pela atividade simbdlica” (CAMPELLO, 2008, p.161). Essa interagdo garante o que
Vygotsky chama de “agdo mediada”, pois permite a influéncia mutua do individuo com o grupo em que esta
inserido.

A semelhanga dos signos observada nos adultos surdos isolados, demonstram o processo de iconiciza¢do
e a importancia da visualidade, uma vez que se baseia “na descricdo de contornos de formas e/ou da retomada
gestual iconica das formas destacadas de referéncias categorizadas”.

Yau e Souza-Fusellier (apud CAMPELLO, 2008, p.161) observaram que a representacdo de conceitos
através dos signos reforca sua estabilidade na fase pré-linguistica. Afirmam também que os sinais diferenciam-se
de duas maneiras: a primeira sdo sinais que se baseiam na forma ou contorno da forma, por “combinacgdes
gestuais que associam descricdo de contorno de forma e acdo frequentemente associada a essa forma”, a outra
recorre apenas a imitacao de agoes.

A lingua brasileira de sinais, inicialmente sofreu influéncia da lingua de sinais francesa. No entanto, antes
gue a segunda, j& estabilizada e com regras gramaticais definidas chegasse e fosse aprendida, é possivel que no
Brasil j& houvesse algum tipo de comunicagdo gestual. Ou seja, em algum momento as duas linguas tenham se
separado e a lingua brasileira de sinais evoluiu a sua propria maneira, conforme a cultura dos proprios usuarios,
independente da outra lingua. Atualmente as duas demonstram poucas semelhancas lexicais.

As linguas de sinais possuem perspectiva lexical e iconica. Elas podem entrecruzar-se e influenciar uma a
outra, tanto entre linguas de sinais, quanto gestos de linguas orais. Esses gestos podem ser compreendidos pelos
surdos, mesmo com auséncia de som, e posteriormente incorporados na sua fala. Este processo na perspectiva
icbnica € chamado “transferéncia” (CUXAC apud CAMPELLO, 2008, p.164).

De acordo com Campello “A nao utilizagdo da Lingua de Sinais nos contextos de escolarizagdo de Surdos
pode trazer grande dificuldade ou até impedir a apropriacdo dos contetudos académicos”. (QUADROS, 2004 apud
CAMPELLO, 2008, pgl31), com essa afirmacao é possivel constatar como é importante a utilizagédo da Lingua de
sinais no contexto escolar e consequentemente o uso de materiais didaticos adequados e de boa qualidade, além
da necessidade dos profissionais serem qualificados e fluentes na Lingua Brasileira de sinais.

A Dra. Maria Teresa Messeder Andion, membro do Conselho da Diretoria da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia e autora do livro “Jogo de Areia — Intervencdo Psicopedagégica a Luz da Teoria Piagetiana na

Caixa de Areia”.

A construgdo de uma apostila de Lingua Portuguesa, por exemplo, necessita de um
profissional da &rea, atualizado, com suporte tedrico e que seja especialista naquela
matéria. Entretanto, nem todas as escolas possuem um aporte deste nivel. (ano, p. xx)
E possivel perceber, portanto, que assim como a apostila de Lingua Portuguesa, usada como exemplo
pela autora, qualquer outro material didatico também deve ter um profissional da area qualificado, atualizado e
competente para auxiliar seu aluno no que for preciso, tendo sempre em vista o objetivo da formacéo integral
deste.

E para demostrar a importancia do MD adequado ao individuo, a Pesquisadora e Doutora em Educacéo



Ana Souza Campello relata sua propria experiéncia na Gallaudet University durante sua bolsa de estudos, em
uma aula de matematica ela observou que os alunos tinham muitas dificuldades em aprender, “O professor estava
se orientando por um livro didatico de matemética e encontrou ai, o motivo do “problema”: a linguagem contida no
livro era dirigida aos ndo-surdos.” (CAMPELLO, 2008, p.128) Seu objetivo era observar como o ensino era
aplicado aos individuos surdos, uma vez que é a Unica universidade do mundo cujos programas Sao

desenvolvidos para pessoas surdas. Por fim:

Como desejava que o livro didatico de matematica fosse transformado contendo
nele uma didatica para Surdos que facilitasse o entendimento com enunciados
mais claros possiveis, empenhou-se, juntamente com seus alunos, na producao
de uma didatica baseada nos aspectos da visualidade na educac¢do de Surdos.
(CAMPELLO, 2008, p.128)

Evidenciando assim a adequacgdo do MD, que € de grande importancia para uma melhor aprendizagem

dos alunos Surdos.

2.2 Sobre aresolucdo nacional sobre os direitos do atendimento ao aluno surdo

Aos alunos surdos é assegurado por lei que Ihes seja concedido material de acordo com a RESOLUCAO N° 4,
de 2 de Outubro de 2009 estabelecida pelo Ministério da Educacéo, Conselho Nacional de Educacdo e Camara
de Educacéo Basica:

Art. 2° O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como fun¢cdo complementar ou suplementar a

formagdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que

eliminem as barreiras para sua plena participagcéo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 9° A elaboracgéo e a execucdo do plano de AEE s&o de competéncia dos professores que atuam na sala

de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular,

com a participacdo das familias e em interface com os demais servi¢os setoriais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na

sua organizagao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagoégicos e de

acessibilidade e equipamentos especificos; (...).

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e

outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do

acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publico alvo da Educacgédo

Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.

Art. 13. S&o atribuicbes do professor do Atendimento Educacional Especializado: | — identificar, elaborar,

produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as

necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a

aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; (...).

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de

aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;



V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracédo de estratégias e na disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo

autonomia e participacao; (...).

2.3 Caracterizagdo situacional do ensino de surdos no municipio

Podemos afirmar que o direito de estudar e ter qualidade nos materiais € dever do municipio e dos
professores. Seguindo essa linha de raciocinio, fomos & secretaria de Educac¢@o de S&o José do Rio Preto
levantar dados sobre o material disponivel aos alunos surdos e os profissionais que trabalham no municipio.

Constatamos que, na cidade, que conta com aproximadamente 410 mil habitantes, sendo 11. 510 mil
deles com algum grau de deficiéncia auditiva — cerca de 3% da populacdo de acordo com o censo do IBGE em
2010 - ha somente trés professoras que atuam no Centro de Atendimento Educacional Especializado e
Convivéncia (CAEEC): duas no Nucleo de Atendimento Educacional Especializado (NAEE) com criangcas em idade
escolar e uma na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com pessoas a partir dos 17 anos.

Cada sala do NAEE atende criancas com diferentes graus de surdez. Uma sala é destinada a alunos com
surdez profunda, a outra, a deficientes auditivos, ou seja, que possuem algum grau de audicdo e que ndo se
identificam com a comunidade surda, portanto, ndo necessariamente dependem da comunicacdo apenas por meio
da lingua de sinais. A sala de EJA acolhe tanto alunos com Deficiéncia Auditiva, quando alunos com Deficiéncia
Intelectual.

A situacao é preocupante, pois evidencia a falta de preparo do municipio para lidar com pessoas surdas.
As professoras do CAEEC relatam que ha poucos recursos e pouca verba destinada ao centro. O material didatico
€ escasso e pouco variado, sendo alguns dos materiais utilizados comprados pelas proprias professoras, que
também contam com a internet para ampliar seus recursos e materiais. Aos seus alunos, apresentam a lingua
através do que é concreto, também videos em Libras no YouTube e com jogos coloridos e ricos em imagens.

No entanto, os maiores desafios que enfrentam os profissionais que trabalham na area provém do fato de
gue poucos alunos conhecem a lingua de sinais, tém contato com ela ou a utilizam em seu dia-a-dia. As criangas
Surdas sédo privadas do uso da lingua que Ihes € natural, pois ainda valoriza-se muito a visdo medica, de que
surdez é uma deficiéncia que precisa ser curada.

Desta maneira, 0 estudo e desenvolvimento de materiais didaticos ligados a Libras sdo escassos e
divulgados muito lentamente, dificultando o processo educacional e comprometendo, por vezes de maneira grave,

o desenvolvimento académico desses individuos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que o individuo surdo aprende melhor quando é ensinado com os aspectos da
visualidade, o concreto € mais facil de internalizar, por causa da sua caracteristica visuoespacial. Portanto o MD
para essas pessoas € importante abranger elementos concretos, sendo mais videos e imagens do que texto.

Certamente ha ainda muito que desenvolver em termos de MD, uma vez que falta material e estudos
sobre ele. Evidenciamos essa defasagem de contelddos sobre o tema, também certo desinteresse por parte dos
Orgéos responsaveis pela educacao tanto no ambito regional como nacional. Deixando a cargo dos profissionais

da area toda a responsabilidade do ensino e da producao do MD de acordo com suas especificidades.



Em nossa regido falta destaque e atencdo para o problema da Educacéo dos Surdos, como visto pela falta
de profissionais qualificados para atender a uma grande quantidade de individuos surdos e a falta de assisténcia
da Secretaria da Educacao para com os professores e cidadaos, visto que em nossa visita, ndo tinham nada para
nos mostrar, com a orientacdo que se houvesse algo, estaria no CAECC.
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